Continente Americano e qual a
relacédo delas no espaco Homem x
Natureza e Capital,

Utilizag&o de jornais, revistas, além
dos livros, servindo como subsidios
para a percepgdo sobre as
caracteristicas dos recursos
naturais de cada um dos paises do
Mercosul;

Aulas expositivas e dialogadas com
utilizacdo de ferramentas
tecnoldgicas (aplicativos), como o
Google Maps, ressaltando as
caracteristicas das paisagens
naturais, a localizacéo, o clima, o
relevo, a hidrografia e a vegetacao
do Continente Americano, fazendo
sempre a relacéo dessas paisagens
com os lugares e povos de origem;

Diversidade ambiental e as
transformacfes nas paisagens na
América Latina

(EFO8GEZ22) Identificar os
principais recursos naturais dos
paises da América Latina,
analisando seu uso para a
producdo de matéria-prima e
energia e sua relevancia para a
cooperacgao entre os paises do
Mercosul.

(EFO8GEZ23) Identificar paisagens
da América Latina e associa-las,
por meio da cartografia, aos
diferentes povos da regido, com
base em aspectos da

Compreensao sobre as
caracteristicas produtivas dos
paises latino-americanos através de
estudos em sala de aula e
pesquisas;

Trabalho em grupo, para
elaboraracdo de um guia de viagem
para os paises estudados
considerando: atracdes turisticas,
mapas e fotografias do lugar,
descricao sobre a historia, a cultura,
aspectos sociais e fisicos;
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geomorfologia, da biogeografia e
da climatologia.

(EFO8GE24*) Analisar as principais
caracteristicas produtivas dos
paises latino-americanos (como
exploragcdo mineral na Venezuela;
agricultura de alta especializagéo e
exploragcdo mineira no Chile;
circuito da carne nos pampas
argentinos e no Brasil; circuito da
cana- de-acucar em Cuba e no
estado; poligono industrial do
sudeste brasileiro e plantacdes de
soja no centro-oeste e na Bahia,
maquiladoras mexicanas, entre
outros).

Pesquisas sobre as escolhas
produtivas e as condicbes
socioecondmicas da populacédo que
acabam determinando as condi¢des
de trabalho e a distribuic&o de renda
nesses paises;

Identificag&o por meio de estudos,
textos informativos, pesquisas,
debates e mesas redondas, do
papel ambiental da Floresta
Amazoénica no contexto mundial,
considerando sua extensao e
propriedades, influéncia no regime
de chuvas em toda América do Sul,
contribuindo na estabilizacéo do
clima global e apresentando a maior
biodiversidade do mundo.

13.9.4.

9% ano
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Ano de Escolarizagéo

ano

Componente Curricular

Geografia

Unidade Tematica

Objeto de Conhecimento

Expectativas de Aprendizagem

Sugestdes Metodologicas

O sujeito e seu lugar
no mundo

A hegemonia europeia na
economia, na politica e na cultura

(EFO9GEO01*) Analisar criticamente
de que forma a hegemonia
europeia foi exercida em vérias
regides do planeta, notadamente
em situagdes de conflito,
intervengdes militares e/ou
influéncia cultural em diferentes
tempos e lugares, destacando a
repercussao no territorio brasileiro
e no baiano.

Roda de conversa, para que haja
também a valorizacao das histérias
e saberes dos alunos acerca do
conteldo que sera proposto e, em
seguida, apresentagdo de imagens
e mapas europeus do antes e Pos-
Segunda Guerra Mundial, para que
haja uma compreensao por parte
dos estudantes a respeito das
mudangas espaciais no continente,
e que ajudou a Europa a exercer
hegemonia em relagéo outras
regides do mundo;

Exibi¢cdo de videos ou filmes sobre
as mudancas socioespaciais no
continente europeu no pos-guerra;

Pesquisas em sites relacionadas
com a formacgédo e a organizacdo da
economia global a partir do
continente europeu, para que 0s
estudantes possam conhecer o
percurso de consolidacéo da
hegemonia e a formacéo da Uni&o
Europeia, afim de que
compreendam a reestruturacéo da
economia atual, reconhecendo o
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percurso do continente europeu
diante das adversidades de
conflitos;

Exposi¢éo de mapas para a
compreensdao e avaliacdo com
criticidade, sobre a atuagéo das
corporagfes internacionais e das
organizacdes econdmicas mundiais
na vida da populagéo, assim como a
origem delas;

Produzir um mapa-mundi a partir do
idioma oficial, associando ao
processo de colonizagéo europeia
nos diferentes momentos;

Corporagdes e organismos
internacionais

(EFO9GEO02) Analisar a atuacao
das corporagfes internacionais e
das organizagfes econbmicas
mundiais na vida da populagdo em
relacdo ao consumo, a cultura e a
mobilidade.

Roda de conversa direcionando 0s
seguintes questionamentos: O que
€ um grupo étnico? Por que muitos
grupos étnicos, religiosos, sexuais,
politicos, sofrem discriminagéo?

Usos dos géneros textuais revistas,
jornais, para que os alunos
compreendam a multiplicidade
cultural, buscando defender o
principio do respeito as diferencas;

Uso de atividades cartograficas
como subsidio para que haja a
compreensédo dos estudantes sobre
a espacialidade dos diferentes
povos, paisagens e regides da
Europa, Asia e Oceania;
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Uso de pesquisas sobre as grandes
corporacdes e instituicoes
supranacionais e ONG's;

Estudo dirigido de texto, com debate
sobre o tema trabalhado;

As manifestacdes culturais na
formacgé&o populacional

(EFO9GEO03*) Identificar diferentes
manifestac¢des culturais de
minorias étnicas, partindo de sua
localidade como forma de
compreender a multiplicidade
cultural na escala mundial,
defendendo o principio do respeito
as diferencas.

(EFO9GEO04) Relacionar diferencgas
de paisagens aos modos de viver
de diferentes povos na Europa,
Asia e Oceania, valorizando
identidades e interculturalidades
regionais.

Estudos, pesquisas e exibicdo de
videos mostrando aos estudantes a
importéancia dos recursos naturais
na producao do espaco geografico,
incluindo as transformacgodes
produzidas pelas a¢cdes humanas;

Leitura e andalise de mapas, graficos
e tabelas, identificando as
diferencas de paisagens e 0s
diferentes modos de viver dos
povos na Europa, Asia e Oceania;

Juri simulado: em grupos de
estudantes estudardo um topico
selecionado e defendera seu ponto
de vista. Os alunos podem ser
organizados em trés grupos e
orientados a pesquisar o tema
escolhido, em varias fontes como
internet, livro didatico, jornais, entre
outros. Um grupo deve defender um
determinado ponto de vista sobre o
tema, o outro deve questiona-lo, e o
Gltimo, atuara como juri, decidindo
quem argumentou melhor;

Conexoes e escalas

Integracdo mundial e suas
interpretacdes: globalizacdo e
mundializacéo

(EFO9GEO5) Analisar fatos e
situacOes para compreender a
integracdo mundial (econémica,

Estudo de textos informativos,
pesquisas e debates sobre a Nova
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politica e cultural), comparando as
diferentes interpretacdes:
globalizacdo e mundializagéo.

Ordem Mundial e suas
consequéncias no mundo;

A globalizagéo como o apice do
capitalismo e de um processo de
internacionalizacdo do mundo,
enfatizando as caracteristicas do
meio técnico-cientifico-
informacional;

Socializagédo dos resultados das
pesquisas com a construgdo de
painéis, charges, slides e videos;

Uso do mapa-mundi para a
identificacdo dos conflitos de carater
étnicos e separatistas, além de
entender a Nova Ordem Mundial,
pés-Guerra Fria, e as
transformac6es geopoliticas no
leste europevu;

Pesquisa sobre a procedéncia das
mercadorias que os alunos
consomem, como pecas de
vestuario, brinquedos, artigos
eletrbnicos, alimentos, entre outros.
Os alunos irdo analisar o rétulo, a
etiqueta ou a embalagem do
produto para saber o pais de
origem. Apos a apresentacdo dos
resultados da pesquisa, a turma
analisara o perfil socioeconémico
dos paises que aparecem com
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maior frequéncia em rotulos,
etiquetas ou embalagens;

Elaboragéo de linha do tempo com
a evolugéo dos meios de
transportes e comunicagao,
destacando a importancia desses
na integracdo mundial;

A divisdo do mundo em Ocidente e
Oriente

(EFO9GEO06) Associar o critério de
divisdo do mundo em Ocidente e
Oriente com o Sistema Colonial
implantado pelas poténcias
europeias.

(EFO9GEO07) Analisar os
componentes fisico-naturais da
Eurésia e os determinantes
histérico-geograficos de sua
divisdo em Europa e Asia.

Roda de conversa a fim de entender
as divisGes geopoliticas no mundo,
por exemplo, identificando o Oriente
e Ocidente, e porgue essa divisdo
nao obedece aos limites do
Meridiano de Greenwich;

Definicdo de eurocentrismo, no
espaco geografico mundial;

Estudo e compreenséao de alguns
conceitos como Eurasia;

Uso de mapas fisicos da Eurasia
como subsidios para a
compreensédo da sua formacgéo
(relevo, clima, hidrografia e
vegetacao) e apresentacao por
meio de slides, das diversas
paisagens naturais que se
estabelecem ao longo dos
continentes Europeu e Asiatico;

Trabalho com mapas que
caracterizem os diferentes periodos
histéricos: mapa-mundi do periodo
colonial, do mundo bipolar, da nova
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ordem mundial e atual, fazendo
sobreposicdes para destacar as
mudangas territoriais que
ocorreram;

Indicacéo dos filmes: Che (2008),
Ponte dos Espibes (2015) e O dia
em que a terra parou (2008), que
tratam da divisdo do mundo bipolar
e discusséo com os alunos sobre as
implicacdes desse periodo para a
organizacdo do mundo atual;

Exibicéo de slides evidenciando os
pontos mais relevantes do tema,
debatendo com o aluno para que
ele exponha suas ideias;

Intercambios histéricos e culturais
entre Europa, Asia e Oceénia

(EFO9GEO08*) Analisar
transformacoes territoriais,
considerando o movimento de
fronteiras, tensdes, conflitos e
multiplas regionalidades na
Europa, na Asia e na Ocednia,
comparando casos no Brasil e na
Bahia.

(EFO9GEQ9) Analisar
caracteristicas de paises e grupos
de paises europeus, asiaticos e da
Oceéania em seus aspectos
populacionais, urbanos, politicos e
econdmicos, e discutir suas
desigualdades sociais e
econdmicas e pressdes sobre seus
ambientes fisico-naturais.

Estudo da tematica por meio de
mapas e textos, analisando as
tensdes e conflitos na Europa, na
Asia e na Oceania, para que haja a
compreensédo dos estudantes sobre
as transformacoes territoriais
nesses locais;

Apresentacao de videos mostrando
gue em todos esses continentes é
possivel identificar focos de tensdes
e que essas divergéncias estéo
ligadas as questoes religiosas,
econdmicas e territoriais;

Identificacdo por meio de estudos, e
pesquisas feitas pelos estudantes
das caracteristicas dos paises
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europeus, asiaticos e da Oceania,
sobre as questdes sociais, politicas
e econdmicas e depois realizacdo
de uma mesa redonda;

Utilizacdo dos géneros textuais
jornais e revistas visando a
compreensdo e aprendizagem dos
estudantes sobre a situacao atual
dessas regibes, tracando algumas
comparacdes sobre as
caracteristicas desses grupos de
paises;

Apresentacao através de data show
das diversas paisagens naturais que
estabelecem ao longo dos
continentes Europeu e Asiatico,
para que os estudantes conhecam
os significados dos acidentes
geograficos, além de caracterizar o
relevo, a hidrografia, o clima e a
vegetacao presentes nesses
continentes;

Leitura e interpretacédo de textos
jornalisticos, académicos,
publicitérios e literarios de solu¢des
individuais ou coletivas as
situacBes-problema com base nos
assuntos abordados;

Mundo do trabalho

Transformacdes do espaco na
sociedade urbano-industrial

(EFO9GE10) Analisar os impactos
do processo de industrializacdo na
producao e circulagdo de produtos

Exibicao de filmes ou videos, por
exemplo, Tempos Modernos, que
trata da producao, circulacéo e o
consumo numa perspectiva
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e culturas na Europa, na Asia e na
Oceania.

(EFO9GE11*) Relacionar as
mudancgas técnicas e cientificas
decorrentes do processo de
industrializacdo com as
transformagdes no trabalho em
diferentes regibes do mundo e
suas consequéncias no Brasil e na
Bahia.

territorial integrada entre os paises
da Europa, Oceénia e Asia;

Utilizacdo de mapas mostrando
como o desenvolvimento do
capitalismo industrial na Europa
gerou transformacdes intensas, que
passaram a ocorrer de modo mais
amplo no espaco geogréfico,
incluindo o aumento das
exploracdes dos recursos naturais.
Analise dos impactos da producéo e
circulagdo entre os paises de
Europa, Asia e Oceania;

Identificag&o, por meio de textos
informativos ou filmes, de como o
processo da industrializagéo
interferiu em mudancas no trabalho.
Para isso é necessario conhecer 0s
novos formatos de trabalho no
mundo frente as exigéncias da
indastria, identificando e
comparando as concepgdes de
trabalho nas diversas épocas e
especificidades na sociedade
capitalista, relacionando o trabalho
atual e suas diversas modalidades
ao Brasil e a Bahia;

Visita a uma industria no municipio
(envolvendo outros componentes
curriculares) que tenha provocado
mudancgas socioespaciais nele;
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Socializagbes das atividades
geradas através das visitas as
industrias no municipio, por meio de
roda de conversas;

Demonstracdo de como as
inovagdes tecnologicas e
comunicacionais impdem mudancgas
e transformacdes ndo s6 nas
atividades, mas, sobretudo, nas
relacdes trabalhistas;

Estudos relacionados as questdes
atuais que configuram a producéo
agropecuaria no Mundo, no Brasil,
na Bahia e no municipio de Caetité;

Andlise pelos estudantes, de textos
informativos, buscando entender os
avancos tecnoldgicos sobre a vida
rural no campo, utilizando-se cada
vez menos trabalhadores. E
importante que eles relacionem o
crescimento urbano e as inovagdes
tecnolégicas com o aumento da
producédo agropecuaria, 0 aumento
do desemprego e a extingcéo dos
postos de trabalho, e finalmente
identifiqgue o papel do capital
financeiro na producéo e na
circulacdo no espaco global;

Exibicdo e analise de filmes e
documentérios sobre o tema,
gerando um debate com a
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participacdo de todos os alunos
para interpretacdo do que foi visto, e
producéo, em grupo ou
individualmente, de um texto-
resumo sobre a tematica tratada;

Propor pesquisa em grupo sobre a
evolugéo da ciéncia, o surgimento
de novos produtos e profissdes,
bem como o desaparecimento de
outras. O resultado devera ser
apresentado em painéis e/ou
seminario ou linha do tempo;

Cadeias industriais e inovag¢do no
uso dos recursos naturais e
matérias-primas

(EFO9GE12*) Relacionar o
processo de urbanizacdo as
transformacgdes da producéo
agropecuaria, a expansao do
desemprego estrutural e ao papel
crescente do capital financeiro em
diferentes paises, com destaque
para o Brasil e a Bahia.

(EFO9GE13) Analisar a
importancia da producéo
agropecuaria na sociedade
urbano-industrial ante o problema
da desigualdade mundial de
acesso aos recursos alimentares e
a matéria-prima.

Divisdo a turma em grupos,
solicitagdo de pesquisa em
bibliotecas, internet e Secretarias
Municipais, sobre a evolugéo e
comercializagdo de alimentos no
municipio, além da importancia
desses para a economia local. O
resultado deve ser apresentado em
forma de painéis e/ou seminarios;

Apresentacdo por meio de textos,
mapas, tabelas, videos e outros
recursos, a producdo agropecuaria
no Brasil e no mundo, ressaltando
gue aumentou muito com o advento
das tecnologias, mas apesar de se
produzir mais alimentos no mundo,
os problemas sociais de acesso aos
recursos alimentares e a matéria-
prima permanece;

Formas de
representacao e

Leitura e elaboracdo de mapas
tematicos, croquis e outras formas

(EFO9GE14) Elaborar e interpretar
graficos de barras e de setores,

Leitura de representacdes
cartograficas como gréficos,
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| de representacéo para analisar
informacgdes geogréficas

mapas tematicos e esquematicos
(croquis) e anamorfoses
geograficas para analisar,
sintetizar e apresentar dados e
informacgdes sobre diversidade,
diferencas e desigualdades
sociopoliticas e geopoliticas
mundiais.

(EFO9GE15) Comparar e
classificar diferentes regides do
mundo com base em informacdes
populacionais, econémicas e
socioambientais representadas em
mapas tematicos e com diferentes
projecdes cartogréficas.

tabelas, esquemas e mapas, sobre
dados de desigualdade social,
producdo agropecuaria,
concentracdo de renda entre outros;

Construgéo de croquis pelos
estudantes acerca da tematica;

Uso de diferentes representacdes
cartograficas no intuito de expor as
mais distintas informagdes sobre a
producao de alimentos no Brasil, na
Bahia e no mundo, além da
concentracao de renda e produgéo
industrial, tais como: Onde se
produz? Onde se localiza? Onde se
consome?

Uso de gréficos para identificacdo
de paises e/ou regides do mundo a
partir de dados e informacgdes
populacionais, econémicas, politicas
e ambientais com base em mapas e
representagoes;

Atividades de pesquisas sobre as
diferencas e semelhancas entre
diferentes lugares do mundo no que
concerne as informacdes
populacionais, econémicas e
socioambientais;

Apresentacdo em data show das
projecdes cartogréficas azimutal ou
plana, projecdes equivalentes,
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Natureza, ambientes e
gualidade de vida

projecdes equidistantes, projecdes
afilaticas entre outras;

Diversidade ambiental e as
transformacgdes nas paisagens na
Europa, na Asia e na Oceania

(EFO9GEL6) Identificar e comparar
diferentes dominios
morfoclimaticos da Europa, da Asia
e da Oceania.

(EFO9GEL7) Explicar as
caracteristicas fisico-naturais e a
forma de ocupacéo e usos da terra
em diferentes regibes da Europa,
da Asia e da Oceania.

(EFO9GEL1B8) Identificar e analisar
as cadeias industriais e de
inovacao e as consequéncias dos
usos de recursos naturais e das
diferentes fontes de energia (tais
como termoelétrica, hidrelétrica,
eodlica e nuclear) em diferentes
paises.

Estudo dos biomas da Europa, Asia
e Oceania, relacionando os varios
elementos que os compdem como
vegetacgao, clima e hidrografia, pois
a visualizacdo da espacializagéo
das &reas de ocorréncia desses
diversos dominios favorece o
desenvolvimento do pensamento
espacial, questionando se as
caracteristicas desses dominios se
apresentam nos dominios do Brasil,

Producéo e exibi¢do de videos
sobre os biomas estudados;

Identificagdo e compreensao, por
meio de imagens, da ocorréncia de
Savanas no Brasil e na Australia, e
a Floresta Tropical no Brasil e na
india;

Utilizac&o de textos informativos
gue retratam a questdo do uso das
terras na Asia que é feita com baixa
mecanizagao e concentra-se nas
planicies, na Europa a agricultura é
mecanizada e a pecuaria é
intensiva, enquanto na Oceénia, 0
destaque é para producao de ovinos
na Australia;

Producao de charges sobre o0 uso
de recursos naturais, a partir de
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diferentes fontes de energia
(termelétrica, hidrelétrica, edlica e
nuclear), em diferentes paises, a fim
de se analisar os impactos e as
consequéncias desses usos na
producéo industrial e de inovacéo;

Debates sobre o tema tratado,para
que os alunos defendam suas
ideias e pontos de vista respeitando
e promovendo a consciéncia
socioambiental e o respeito a
biodiversidade e ao outro;

Visita a um projeto de
desenvolvimento sustentavel, logo
apos solicitar aos alunos uma
pesquisa, visando identificar suas
principais caracteristicas e sua
ocorréncia pelo mundo. Durante a
visita os alunos deverao coletar
diversas informacdes e,
posteriormente, realizar um debate
em sala de aula;

Realizacdo de pesquisas sobre a
matriz energética brasileira e
representar através de gréficos,
painéis ou maquetes a sua
producao (impactos decorrentes) e
utilizagéo nas diferentes regifes
brasileiras, destacando a situacéo
da Bahia e como a nossa regido
tem contribuido neste setor.
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13.10.  ORGANIZADOR CURRICULAR — ENSINO RELIGIOSO

Segundo o Documento Curricular Referencial da Bahia - DCRB, a area de
Ensino Religioso no curriculo reflete transformagdes socioculturais, fruto de mudancas
paradigmaticas no campo educacional das ultimas décadas, relacionadas as
perspectivas do respeito a diversidade, inclusdo social e educacao integral, tendo
como objeto o conhecimento religioso, o qual é produzido no ambito das diferentes
areas do conhecimento cientifico das Ciéncias Humanas e Sociais. Historicamente, o
Ensino Religioso no Brasil existe desde o periodo Colonial, até os dias atuais, em
nossas escolas. No Curriculo do Estado da Bahia, enquanto componente curricular
dialoga com os documentos, diretrizes e orientagfes curriculares construidos nas
dltimas décadas, tendo como respaldo legal a propria BNCC.

O ENSINO RELIGIOSO seré de frequéncia facultativa e ministrada de
acordo com os principios da confissdo religiosa do estudante,
manifestada pelos pais ou responsaveis e constituirdA matéria dos
horérios nas escolas publicas primarias, secundarias, profissionais e
normais (1934 - CONSTITUICAO DE 1934 Art. 153).

A expressao “facultativa” permanece nas demais constituicbes até os dias
atuais, como consta na redacéo do Ensino Religioso nas Constituicdes Federais do
Brasil: “O Ensino Religioso, de maneira facultativa constituira disciplina dos horarios
das normais das escolas publicas de Ensino Fundamental”’. Todas as Constitui¢cdes
Federais subsequentes, desde a de 1937 até a de 1988 trazem em seus textos o
Ensino Religioso como disciplina dentro dos horéarios regulares das escolas. Mais
tarde, a Resolugdo CNE/CEB n° 04/2010 e a Resolucdo CNE/CEB n° 07/2010
reconheceram o Ensino Religioso como uma das cinco areas de conhecimento do
Ensino Fundamental de 09 (nove) anos. Apesar de a proposta geral se fundamentar
na ideia de este componente perpassar desde o 1.° ano até o 9.° ano, cabe ressaltar
que nos Anos Iniciais, este s6 constara no 4.° e 5.° anos, de acordo deciséo da equipe
de curriculo e Comissdo Municipal de Governanca.

O papel da Comissao de Governanca foi importante neste processo de
reelaboracgéo do referencial municipal, mas € preciso destacar que para este processo
também houve a participacao voluntaria de professores que ja trabalharam com esta
area e outros que manifestaram interesse em colaborar mesmo sem nunca ter
trabalhado. Além dos professores, como etapa de um processo demaocratico foi feita

também a escuta dos alunos e pais através do formulario GoogleForms, disseminado



nas redes sociais. Ao todo foram 231 respostas por parte de alunos do Ensino
Fundamental Anos Finais das redes municipal e estadual, sendo que muitos alunos
da rede estadual afirmaram nao ter cursado esse componente. Os anos iniciais nao
foram contemplados neste processo de escuta em virtude da maturidade de lidar com
a ferramenta utilizada na pesquisa, bem como a dificuldade de compreensao ao que
estava sendo proposto, uma vez que este componente ainda nao foi visto por eles.

Para os alunos, sobre as estratégias de aprendizagem, foram mais relevantes
as aulas tedricas com explanacgéo pelos professores (52,7%), realizando trabalhos em
grupo e em projetos praticos (48,5%) bem como participacdo em oficinas (38,9%).
Quanto ao significado do que € ensinado neste componente, 66,5% afirmaram ser
positivo.

Nas questdes subjetivas, demonstraram o que entendem sobre 0 componente
curricular e o que esperam aprender. Em sua maioria, as respostas foram voltadas
mais para a questado da religido em si e o0 respeito para com cada um delas; porém
algumas pesquisas chamaram atencao e serviram de norte para compor as sugestdes
metodolégicas do organizador curricular. Sdo elas: “E uma disciplina descritiva e
reflexiva sobre os fundamentos, costumes e valores de uma ou mais religides.”
(aluno(a) A); “Ensino religioso e uma matéria que deve ser estudada todas as
religides. Espero que possamos compreender todas as religibes e respeita-las”.
(aluno(a) B); “ensino religioso € uma das melhores formas de desenvolver e consolidar
o carater dos jovens” (aluno(a) C); “Para mim ensino religioso é a préatica de
ensinamentos relativos a costumes, crencas de cada pessoa. E com ela eu espero
entender mais sobre a cultura em diversas areas” (aluno(a) D) ; “Licdes Morais, ser
uma pessoa de carater, ser cidaddo melhor” (aluno(a) E). Quanto as respostas
apresentadas pelos pais/responsaveis sugeriram algumas acdes que ja estao
descritas neste documento como os trabalhos em grupo, aulas extra sala, atividades
mais descontraidas, inovadoras, para despertar a curiosidade, entre outras.

De modo singular, complexo e diverso, os dados apontam distintos sentidos e
significados de vida e diversas ideias de divindade(s), em torno dos quais se
organizaram supostamente, linguagens, saberes, crencgas, mitologias, narrativas,
textos, simbolos, ritos, doutrinas, tradicdes, movimentos, praticas e principios éticos e
morais. Os fenbmenos religiosos em suas mdultiplas manifestacbes fazem parte das
intencdes propostas neste documento buscando sua integralidade, dentro do que for

possivel.



Assim sendo, os conhecimentos religiosos devem ser trabalhados a partir de
pressupostos éticos e cientificos, sem privilégio de nenhuma crenca ou convicgao.
Isso implica abordar esses conhecimentos com base nas diversas culturas e tradicoes
religiosas, sem desconsiderar a existéncia de filosofias seculares de vida, de acordo
com os proprios fundamentos da BNCC. Logo, orienta-se que o professor em sala de
aula ndo deixe transparecer que defende um ou outro tipo de religido, deve sim
mostrar a importancia e respeitar cada uma delas, prevalecendo a imparcialidade em
relacdo a diversidade religiosa, sempre na perspectiva da liberdade de cada crenca,
como sujeito do processo educativo, intelectual, pesquisador, reflexivo e mediador.
Portanto , tem o desafio de construir novas alternativas pedagogicas para a sua pratica
docente, articulando-as com as expectativas educativas préprias da escola e de seus
estudantes em seus mais variados contextos, valorizando as historias orais e relatos
de vida em processo interativo com a comunidade escolar e familias.

Ao longo da histéria da educagédo brasileira, o Ensino Religioso
assumiu diferentes vertentes tedrico-metodoldgicas, geralmente de
carater confessional-cristdo, estando estreitamente vinculado aos
interesses do grupo religioso hegemdnico. No Brasil, desde o periodo
colonial até os dias atuais, vem sofrendo constantes alteragdes. Com
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), recebe uma nova
configuracao, que busca afasta-lo de toda forma de confessionalismo
e proselitismo religioso. (DCRB, 2019, p.448)

Nesse contexto, o Ensino Religioso aqui proposto busca construir, por meio do
estudo dos conhecimentos religiosos e das filosofias de vida, atitudes de
reconhecimento e respeito as alteridades. Uma vez que deve ser papel da educacao
desenvolver um curriculo que trabalhe o transcendente, o imanente e a
interdisciplinaridade, na perspectiva de uma educacgédo integral, com vistas ao
despertamento, construcao e desenvolvimento de uma compreensao da pluralidade
cultural em que o individuo se encontra inserido. Assim, propde-se um modelo
curricular por competéncia, inter-religioso e plural, concebido de forma a abranger as
mais variadas opg¢des e modalidades de religiosidade e filosofias de vida. Essa
perspectiva ndo pressupde que o estudante se identifique com algum credo ou
religido, mas se baseie nas categorias socioantropolégicas de transcendéncia e
alteridade.

A proposta do componente Ensino Religioso é que seja visto como momentos
de aprendizagens, experiéncias pedagodgicas, intercambios e didlogos permanentes,

que visam o acolhimento das identidades culturais, religiosas ou ndo, na perspectiva



da interculturalidade, direitos humanos e cultura da paz. Busca também problematizar
representacdes sociais preconceituosas sobre o outro, com o intuito de combater a
intolerancia, a discriminagéo e a exclusdo, pois como bem diz Nelson Mandela
“Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua pele, por sua origem ou ainda
por sua religido. Para odiar, as pessoas precisam aprender; e, se podem aprender a
odiar, podem ser ensinadas a amar”. Neste sentido, deve estimular o dialogo e a
interagdo entre os alunos de diferentes tradicOes religiosas, buscando superar 0s
preconceitos e revelar seus pontos de convergéncia. Uma perspectiva histérica e
sociologica das religides pode ser importante para desvendar as razfes de muitos
conflitos que dividem grupos e pessoas - desigualdades sociais tdo presentes em
nossa sociedade.

No Documento Curricular Referencial da Bahia — DCRB, o qual é tido como
principal embasamento para elaboracdo deste referencial municipal, consta que:

0 Ensino Religioso contempla fundamentos teéricos e metodolégicos
capazes de tratar a religido com fundamentagéo teorico-pratica,
permitindo o respeito a diversidade cultural e religiosa do Brasil e,
especialmente, da Bahia. Aborda os aspectos religiosos da historia da
humanidade, suas diversas culturas e doutrinas religiosas,
considerando uma linha cronolégica de tempo, em que se contemplem
as tradicbes e patrimbnios orais e imateriais, 0 respeito as
ancestralidades, a exemplo dos povos indigenas e ciganos, as
religibes de matrizes africanas e orientais, destacando as concepcdes
antropolégicas, sociais e culturais de cada segmento. Aborda ainda a
importancia do autoconhecimento dos estudantes, com vistas ao
desenvolvimento da oitava competéncia geral da BNCC que envolve
o conhecer-se, apreciar-se e o cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas. (DCRB, 2019, p.451)

A abordagem acima condiz com que se pretende trabalhar no curriculo de
Caetité, uma vez que no municipio hd muitos estudantes oriundos de vérias
descendéncias e é preciso debater essas questdes para que o préprio aluno possa se
reconhecer, assumir sua identidade, além do autocuidado que é fundamental para a
saude fisica e mental.

Ainda de acordo com o DCRB, algumas praticas através da meditacdo
corroboram para que estudantes e educadores desenvolvam as competéncias
socioemaocionais, em consonancia com o indicado nas competéncias gerais (82 e 99)
da BNCC. Essas competéncias tém conexdo com outras questdes como empatia,

dialogo, resolucdo de confltos e cooperagdo, responsabilidade, flexibilidade,



resiliéncia e determinacao, respeitando os principios de cada um. Por isso, a sugestao
de que seja executado nas escolas projetos que pautem essas tematicas uma vez que
feito isso, contribuird para a formacéo integral do sujeito, auxiliando-o em seu projeto
de vida.

Outro ponto que merece ressalva, ja mencionado na BNCC de forma
entrelinhas, no sentido de proporcionar aprendizagem aos estudantes acerca da
realidade vivida por eles, mas frisando de forma bem contundente é a relacdo com
sua familia, que € o utero de onde ele veio, pois assim poderé facilitar a aprendizagem
e inclusive buscar alternativas pedagogicas com estratégias significativas. Afinal,
qualquer area de estudo, quando o mediador-docente conhece um pouco da realidade
de onde o aluno vem, que é a familia, sabera lidar e como levar ao discente aquilo
que é desconhecido, ou seja, o professor ter4 mais facilidade de interagir com ele, de
como apresentar os conteudos de ensino. A contextualizagcdo daquilo que é
apresentado na comunidade escolar com a realidade dos discentes abre os caminhos
para a conscientizagéo.

Os conteldos deste componente curricular serdo vistos em uma relacao
transversal, a partir de uma construcéo epistemoldgica fundamentada em diferentes
campos de estudo, como a Historia, a Filosofia, a Antropologia, a Sociologia, a
Politica, a Cultura, a Psicologia, entre outros, com 0 objetivo de construir uma
educacdo consciente, cidadd, laica e mais autbnoma no que tange as questbes da
religiosidade. Para isso, sugere-se que cada unidade escolar busque agregar aos
seus PPP’s tematicas em forma de projetos como “valores” com o objetivo de abordar
diversas questdes sociais, emocionais, crencas, concepcdes e fundamentos sobre
familia, unido, amizade, amor, empatia, resiliéncia, generosidade, respeito mutuo,
tolerancia/intolerancia, educacdo ambiental, educacdo no transito, educacéo
patrimonial, ética e cidadania. Contudo, a finalidade ndo é a constru¢cdo de uma
neutralidade frente aos desafios, mas a compreensao da importancia do seu estudo
para a formacéo integral do ser humano, ja que fazem parte da vida como um todo.

O Ensino Religioso adota a pesquisa e o didlogo como principios
mediadores e articuladores dos processos de observacéao,
identificacdo, andlise, apropriacdo e ressignificacdo de saberes,
visando ao desenvolvimento de competéncias especificas. Por isso, a
interculturalidade e a ética da alteridade constituem fundamentos
tedricos e pedagdgicos, porque favorecem o reconhecimento e
respeito as historias, memorias, crengas, convic¢des e valores de
diferentes culturas, tradicdes religiosas e filosofias de vida. (DCRB,
2019, p.452)



Um trabalho pautado em pesquisa e constantes momentos de interagdo entre
0S seres e com isso proporciona novos aprendizados sédo constituidos, o que viabiliza
0 respeito ao outro em toda sua plenitude cultural e intercultural, ressignificando os
saberes. Para isso, a area de ensino religioso e, consequentemente, componente
curricular, traz uma concepcao didatico-pedagdgica a partir de unidades tematicas,
pensando numa construcdo do ser humano, o qual o se constitui enquanto ser de
imanéncia (dimensédo concreta, biologica) e de transcendéncia (dimenséo subjetiva,
simbdlica).

A unidade tematica Identidades e Alteridades viabiliza que os estudantes
reconhecam, valorizem e acolham o carater singular e diverso do ser humano, por
meio da identificacdo e do respeito as semelhancas e diferencas entre o eu
(subjetividade) e os outros (alteridades), da compreensao dos simbolos e significados
e da relagcdo entre imanéncia e transcendéncia, que estd mediada por linguagens
especificas, tais como o simbolo, 0 mito e o rito, interpretacdo de textos e narrativas,
transmissao de praticas, principios e valores etc., além da discussdo acerca das
esferas sociais, tais como economia, politica, cultura, educacédo, saude e meio
ambiente.

Simbolos, ritos, espacos, territorios e liderangas integram a unidade tematica
Manifestacdes Religiosas, em que se pretende proporcionar o conhecimento, a
valorizacdo e o respeito as distintas experiéncias e manifestacées religiosas e a
compreensao das relacbes estabelecidas entre as liderancas e denominacdes
religiosas e as distintas esferas sociais.

Na unidade tematica Crencas Religiosas e Filosofias de Vida, serdo
trabalhados aspectos estruturantes das diferentes tradicbes/movimentos religiosos e
filosofias de vida, particularmente sobre mitos, ideia(s) de divindade(s), crencas e
doutrinas religiosas, tradicdes orais e escritas, ideias de imortalidade, principios e
valores morais, éticos e estéticos.

Diferentemente da BNCC (2017) que propde apenas trés unidades tematicas,
o DCRB (2019) acrescenta mais trés unidades para que assim 0 percurso para a
formacéo do cidadao seja mais completo, conforme descritas a seguir.

A unidade tematica Meditag&o tem por objetivo ampliar 0 autoconhecimento,
desenvolver a autoconsciéncia, o autocontrole fisico, mental e emocional do

educando, bem como ampliar a sua competéncia socioemocional. Para alcancar tal



objetivo, serao utilizados diversos recursos desde os textos, historias até oportunizar
momentos de concentracdo com profissional especifico.

A unidade tematica Consciéncia objetiva auxiliar os educadores/ estudantes/
pais/ comunidade no que concerne a constru¢cdo do carater, na medida em que
desperta seus sentimentos e organiza seus pensamentos, a fim de que seus atos
reflitam o todo dessa construcdo de forma significativa; além de oferecer uma base
sélida para a construgdo do pensamento, segundo a no¢do de virtude e tudo que
equivalha. Com isso, cada estudante podera identificar o papel da Consciéncia para
a acdao integral de si mesmo (sentir, pensar e agir).

E por fim a unidade temética Autoconhecimento trata dos elementos basicos
religiosos que se fundamentam na dialética em prol dos estudantes. Nesse momento,
€ importante a experiéncia pessoal/individual de liberdade para inser¢cdo no
pluralismo, e é necessario que sejam trabalhados valores universais (amizade, amor,
solidariedade, equanimidade, empatia, responsabilidade etc.) e virtudes para a
superacao do eu pessoal.

Evidencia-se que, em todos os ciclos e unidades teméticas, é necessaria a
atencao do educador quanto as praticas religiosas de cada estudante para que possa
desenvolver certas competéncias ou saberes que fardo parte de sua filosofia de vida

partindo do pressuposto de sua concepcao de sujeito de direitos.

SABERES ESPECIFICOS DO COMPONENTE CURRICULAR

1. Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradigbes/movimentos religiosos
e filosofias de vida, a partir de pressupostos cientificos, filoséficos, estéticos e éticos.

2. Compreender, valorizar e respeitar as manifestacdes religiosas e filosofias de vida,
suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espacos e territorios.

3. Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enguanto
expressao de valor da vida.

4. Conviver com a diversidade de crengas, pensamentos, convic¢des, modos de ser e
viver.

5. Analisar as relac6es entre as tradicdes religiosas e os campos da cultura, da politica,
da economia, da saude, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente.

6. Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas de

intolerancia, discriminacéo e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar 0s




direitos humanos no constante exercicio da cidadania e da cultura de paz. (DCRB,
2019, p. 454)

Para todos os efeitos, considera-se que a area de Ensino Religioso no curriculo
de Caetité devera refletir transformacdes socioculturais no campo educacional,
fazendo mencéo as perspectivas do respeito a diversidade cultural, inclusdo social e
educacdo integral do sujeito, ao abordar os aspectos religiosos da histéria da
humanidade, suas diversas culturas e doutrinas religiosas, destacando as concepg¢des
antropoldgicas, sociais e culturais de cada segmento e contrastando com informacgdes
da comunidade local.

Outra proposta bem significativa é a  abordagem a importancia do
autoconhecimento dos estudantes (uma das unidades teméticas), com vistas ao
desenvolvimento da oitava competéncia geral da BNCC que envolve o conhecer-se,
apreciar-se e o cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica
e capacidade para lidar com elas. Assim, as intencionalidades se complementam nos
referidos documentos.

Com as tecnologias em massa, onde os alunos dedicam muito a este campo
gue tem muitos pontos positivos no ambito do conhecimento, mas também negativos
que nao promovem o bem estar, causando esvaziamento psicolégico existencial,
afetividade desgovernada e complexos de inferioridade, sdo propostos, neste
documento, momentos de interacdo com profissionais da area de psicologia para
ajudar os alunos neste sentido.

A organizacdo didatica visa, dessa forma, ao desenvolvimento integral dos
estudantes, a partir de uma viséo sistémica, pautada em principios morais, éticos e
estéticos elevados, levando em consideracao um trabalho pautado na perspectiva de
valores humanos, éticos. A proposta de trabalho contida neste documento visa
executar acdes que estejam pautadas na questdo historica das religides e matrizes
religiosas difundidas pelo mundo bem como suas manifestagbes nas mais diversas
culturas sociais existentes entre os povos, desde a populacdo local até as mais
distantes, partindo, sempre, da realidade local até realidades outras.

O Ensino Religioso prevé que a escola seja vista como um lugar sagrado, onde
se alimenta a vida, se pacifica o espirito e se compartilha o amor como a maior forma

de sabedoria, propagando virtudes, tais como amizade, solidariedade, caridade,



fraternidade, perseveranca, fortaleza, temperanca, esperanca e fé, dentre outras,
contidas nas diversas doutrinas e culturas vivenciadas na Bahia, fortalecendo assim
um entendimento de que é possivel lidar com essa gama de diversidades e promover
um ambiente sadio de discussfes para que cada estudante construa seus
conhecimentos a serem fundamentados pelos seus projetos de vida.

Portanto, esse componente é de fundamental importancia nas escolas, pois
contribui no amadurecimento do eu, ajuda na interacdo social, nas relacdes
interpessoais, no amadurecimento da fé, trabalha a questdo dos valores humanos,
morais, éticos, culturais etc. Por isso, ndo se deve considerar este componente como
um faz de conta, pois a partir das proposicées que constam neste documento, o torna
grande responséavel no sentido de colaborar para a formacéo integral do sujeito.
Assim, o Curriculo torna-se vivo quando praticado, é ferramenta intencional de
transformacao da vida, na medida em que se percebem desejos e se consideram as
emocles e sensibilidades dos sujeitos envolvidos na pratica, na perspectiva de

relacionar, contextualizar, escutar sempre a comunidade escolar de maneira sensivel.
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Ano de Escolarizacéo

6° ano

Componente Curricular

Ensino Religioso

Unidade Temaética

Objeto de Conhecimento

Expectativas de Aprendizagem

Sugestbes Metodolbgicas

Crengas religiosas e
filosofias de vida

Tradigao escrita: registro dos
ensinamentos sagrados

(EFO6ERO01) Reconhecer o papel
da tradi¢é@o escrita na preservagao
de memodrias, acontecimentos e
ensinamentos religiosos.

(EFO6ERO02) Reconhecer e
valorizar a diversidade de textos
religiosos escritos (textos do
Budismo, Cristianismo, Espiritismo,
Hinduismo, Islamismo, Judaismo,
entre outros).

Esclarecendo duvidas,
reconhecendo os tipos de religido
através de textos sagrados, como a
Biblia Sagrada escrituras entre as
mais antigas, o Rigveda, do
hinduismo. Os textos religiosos
registram a tradicéo religiosa,
organiza sua estrutura religiosa,
seus ritos, simbolos;

Atividades de escrita apos leitura de
textos: Qual é a importancia destes
ensinamentos? O que sdo
ensinamentos sagrados? O que 0s
textos revelam? Em seguida,
discusséo entre a professora e 0s
colegas de classes, logo apos os
alunos fardo uma breve producéo
de texto, apontando os principais
pontos importantes sobre 0 assunto
discutido em aula;

Roda de conversa com o tema:
“Respeito a diversidade religiosa”.
Inicialmente explanagé&o sobre a
espiritualidade, a que ndo esta
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necessariamente ligada a uma
religido especifica, mas sim ao
modo como o individuo procura
viver, se relacionar, atuar na familia
ou na sociedade, buscando
proporcionar a si e aos que o
cercam ambientes agradaveis;

Ensinamentos da tradig&o escrita

(EFO6ERO03) Reconhecer, em
textos escritos, ensinamentos
relacionados a modos de ser e
viver.

(EFO6ERO04) Reconhecer que os
textos escritos sao utilizados pelas
tradigdes religiosas de maneiras
diversas.

(EFO6ERO05) Discutir como o
estudo e a interpretacéo dos textos
religiosos influenciam os adeptos a
vivenciarem os ensinamentos das
tradicdes religiosas.

Leitura de pequeno trecho falando
do que expressa o livro de Génesis
- primeiro livro da Biblia - os alunos
responderdo algumas questdes, o
gue significa a palavra sagrado?
Todas as religibes apresentam um
mesmo modo de vida?

Confeccdo de uma charge usando a
seguinte frase: “Religiosidade é
prépria ao ser humano”. A vida
religiosa comeca quando nés
aceitamos a presenca de um Ser
Superior que quer participar de
nossas vidas;

llustracdo em cartolina ou papel
metro de textos produzidos pelos
alunos a partir do tema: “Mitos nas
Tradigbes Religiosas”. Fazer uma
exposicao dos textos na escola;

Simbolos, ritos e mitos religiosos

(EFO6ERO06) Reconhecer a
importancia dos mitos, ritos,
simbolos e textos na estruturacdo
das diferentes crengas, tradicbes e
movimentos religiosos.

Debate: esclarecimento de algumas
davidas sobre o que o simbolo
representa algo abstrato, o que tem
a ver com a religiao;

Palestra com um antrop6logo para
falar sobre os mitos e ritos religiosos
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(EFO6ERO7) Exemplificar a relacao
entre mito, rito e simbolo nas
praticas celebrativas de diferentes
tradicdes religiosas.

existentes e como as pessoas
entendem a religido;

Meditacdo

Concentragdo mental e o
desenvolvimento da mente
emocional

(EFO6ERO1BA) Identificar a
importancia dos diferentes tipos
de meditacao.

(EFO6ER02BA) Reconhecer o
aumento da satisfacéo e
produtividade para melhor
compreensdo da realidade.

Ao longo das atividades os alunos
realizarédo diversas atividades
diferentes, para melhor
compreensdao, porém nesta
programacao, serd realizada uma
interpretacdo que toca seus
coracles, mexera com suas
emocdes, uma historia que poucos
contam;

Trabalho de producéo textual em
dupla, apoés exibicdo de video
contendo a histéria de Jesus,
elencando os comportamentos
humanos demonstrados, como se
sentem e como séo suas reacoes.
E para finalizar - uma
apresentacao sobre suas
producdes de textos, através de
leituras, cangbes ou até mesmo
parédia;

Consciéncia

Valores e comportamento
humano

(EFO6ERO3BA) Exercitar a
empatia, o didlogo, a resolucéo
de conflitos e a cooperacéo.

(EFO6ER04BA) Identificar e
reconhecer valores de leis
naturais importantes para si e
para o coletivo.

Leitura de textos que abordem
alguns principios e valores
necessarios para melhor construir
um ambiente de convivéncia para
superar desafios e conflitos diarios;

Autoconhecimento

Virtudes e vicios humanos,
emocdes e contexto social

(EFO6ERO5BA) Correlacionar as
virtudes e os vicios na

Exibicdo de slides com
informacdes acerca do
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perspectiva religiosa que o ser
humano possui e suas
respectivas condutas.

(EFO6ER0O6BA) Reconhecer o
impacto das emocdes e
sentimentos no contexto escolar e
social.

comportamento humano, atitudes,
intencdes;

Pesquisas sobre os diversos
sentimentos comuns aos seres
humanos;

Representacéo de emocdes
através de encenacéo, desenhos,
figuras, gestos;

Confeccéo de cartazes contendo
as virtudes e vicios humanos;

Leitura e interpretacé@o de textos
que abordem o autoconhecimento,
0 cuidado com a saude fisica e
mental.
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Ano de Escolarizacéo

7° ano

Componente Curricular

Ensino Religioso

Unidade Temaética

Objeto de Conhecimento

Expectativas de Aprendizagem

Sugestbes Metodolbgicas

Manifestacdes
Religiosas

Misticas e espiritualidades

(EFO7ERO01) Reconhecer e
respeitar as praticas de
comunicagao com as divindades
em distintas manifestacoes e
tradigdes religiosas.

(EFO7ERO02) Identificar e respeitar
préaticas de espiritualidade
utilizadas pelas pessoas em
determinadas situagfes (acidentes,
doencas, fendmenos climaticos).

Roda de conversa sobre a tematica
— Tempestade de ideias “Quais as
tradicbes existentes no municipio?”;

Aula expositiva;

Apresentacao de videos, letras de
musica, poemas etc.;

Apresentar textos de apoio: “As
diversas religides afro-brasileiras”;
“Mistica e espiritualidade: O
humano diante de Deus” etc.);

Apresentacdo em grupos sobre
algumas manifestacdes e tradi¢cdes
religiosas;

Trabalho de pesquisa na escola e
comunidade sobre a tematica;

Entrevistas com benzedeiras da
comunidade;

Liderangas religiosas

(EFO7ERO03) Reconhecer os
papéis atribuidos as liderangas de
diferentes tradicdes religiosas.

Apresentacdo de imagens e
citacdes de liderangas religiosas:
Papa Francisco, Dalai Lama,

984




(EFO7ERO04) Exemplificar lideres
religiosos que se destacaram por
suas contribui¢cdes a sociedade.

(EFO7EROS5) Discutir estratégias
gue promovam a convivéncia ética
e respeitosa entre as religiées.

Irma Dulce, Dom Helder, Chico
Xavier etc.;

Para o primeiro momento, o
professor pede os alunos para
observar as imagens e fazer uma
leitura. Em seguida questione-o0s
quem sao os personagens das
imagens e qual tradigdo religiosa
representa ou pertence;

Leitura e interpretacdo de textos e
frases dessas liderangas;

Exibicao de filmes, videos etc.

Realizacdo de pesquisas (lideres
religiosos existentes no Municipio),
dramatizacoes etc.;

Exposicdo de alguns pontos para
problematizacdo da teméatica
“‘manifestacdes religiosas”;

Indicacédo de documentarios e
videos;

Trabalho em grupo: relatos de
experiéncias de alguém que aderiu
uma religido especifica;

Sadhu, Mae de Santo, Preto Velho,

Crencas religiosas e
filosofias de vida

Principios éticos e valores
religiosos

(EFO7ERO06) Identificar principios
éticos em diferentes tradices
religiosas e filosofias de vida,
discutindo como podem influenciar

Roda de conversa — Tempestades
de ideias;
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condutas pessoais e praticas
sociais.

Aula expositiva e dialogada (Mostrar
experiéncias positivas nas diversas
religides, ressaltando o possivel
didlogo);

Realizagdo de Dinamicas
(Dindmicas de Valores);

Apresentacéo de textos;
Realizacdo de palestras;

Utilizacdo de musicas com letras
que predizem condutas pessoais ou
fazem inferéncias a questbes
sociais;

Exibi¢cdo de videos (Intolerancia
religiosa; Etica e Religi&o; Respeite
as crencas Religiosas dos
outros...etc.);

Trabalho em grupo;
Apresentacao teatral;

Leitura de textos que abordem os
direitos humanos bem como seus
deveres;

(EFO7EROQ7) Identificar e discutir o | Discusséo sobre o significado da
papel das liderancas religiosas e palavra Direito;

seculares na defesa e promocéao
dos direitos humanos. Trabalho em grupo. Os alunos vao
pensar nas caracteristicas dos
direitos humanos;

Lideranga e direitos humanos
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(EFO7ERO08) Reconhecer o direito
a liberdade de consciéncia, crenca
ou convicgao, questionando
concepcOes e praticas sociais que
a violam.

(EFO7ERO1CTEBA)
Estudar/debater/discutir a
Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos (artigo 18.°) no que
tange ao aspecto do direito a
liberdade religiosa para defender
suas convicgdes enquanto
cidadaos de direito. “[...] toda
pessoa tem direito a liberdade de
pensamento, de consciéncia e de
religido [...].

Distribuicdo de uma folha de
cartolina dividida em 4 partes, com
as expressoes: todos temos direitos;
Os direitos humanos ndo podem ser
tirados de ninguém; Os Direitos
humanos dependem uns dos outros;
N&o podemos ter uns direitos,
enquanto 0s outros nos séo
negados. Os alunos discutem e
escrevem o que entenderem abaixo
de cada expresséo;

Apresentacédo dos trabalhos a turma
e discussado dessas caracteristicas;

Ler e analisar dois paragrafos do
preambulo da DUDH e o 1° artigo;

Pesquisa sobre liderancas religiosas
na defesa e promocé&o dos direitos
humanos;

Atividades interdisciplinares;

Dinamica: A arvore dos direitos
(Expor a seguinte situagdo: Como
uma arvore precisa de terra boa, de
agua e sol para crescer forte e dar
saborosos frutos, também nés
necessitamos temos o direito a ter
algumas coisas fundamentais para
vivermos bem e felizes). Em
seguida propor a construgdo da
arvore e cada grupo ira escrever
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nas partes da arvore aquilo que
acham que é necesséario 4 vida das
pessoas... Construindo assim uma
arvore harmoniosa. Por fim cada
grupo apresenta sua arvore;

Criagdo de um mapa da
comunidade local ( bairro, Vila,
cidade), desenhando os lugares e
instituicbes sociais ai existentes:
analisar o mapa do ponto de vista
dos direitos humanos, associando
aos respectivos lugares e
instituicoes o direito
correspondente; por fim apresentar
o trabalho e discutir o mapa dos
direitos humanos da comunidade,
partindo de questbes como: estao
assinalados todos os direitos
fundamentais? Quais os direitos que
faltam e deveriam ser

inseridos? (recorrer ao DUDH). H&
nessa comunidade pessoas que
veem seus direitos violados? Que
necessidades h& nesse bairro do
ponto de vista dos Direitos
Humanos;

Organizacdo de um debate com
alguém da comunidade, para tratar
de questdes locais de direitos
humanos (ex.: um médico, um
enfermeiro, um policial, um agente
de saude etc.);
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Producéo textual caracterizando
DUDH, explicitando uma cidade,
uma comunidade perfeita em que
existam todas as instituicbes
necessarias para garantirem os
direitos humanos;

Trabalho com textos, noticias,
videos sobre a violacdo dos direitos
humanos;

Desigualdade social

(EFO7ERO2CTEBA) Identificar, a
partir da observagéo do cotidiano,
de suas vivéncias, as
desigualdades sociais que
caracterizam o seu entorno e
outros locais, destacando os
elementos que, historicamente,
sao responsaveis pela
desigualdade social atual,
buscando fazer uma reflexado
critica sobre.

Apresentacdo do mapa mundial da
fome;

Utilizacé@o de video que demonstre
as desigualdades sociais;

Partilha sobre situagbes que
conhecemos de pessoas que hao
tem alimentacéo;

Seminario: o que se poderia fazer
para resolver guestfes sociais;

Meditacao

Atencdo, memodria e inteligéncia

(EFO7ERO01BA) Reconhecer as
contribuigbes das préticas
meditativas para aprimoramento da
atencao, memoria e
desenvolvimento da inteligéncia.

(EFO7ERO2BA) Exercitar praticas
de atencdao plena e capacidade
de reflexdo, mediante simbolos e
narrativas inter-religiosa.

Utilizacdo de mantras, masicas
relaxantes etc.;

Utilizac&o de slides;

Leitura, reflex@o e interpretacédo oral
e escrita de textos;

Leitura e interpretacdo de imagens;

Convite a um profissional da
comunidade para fazer uma aula
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Consciéncia

experimental de meditagdo com
técnicas de relaxamento;

Valores e agéo

(EFO7ERO3BA) Exercitar o
acolhimento de si e do outro nas
acoes cotidianas.

(EFO7ER04BA) Reconhecer os
valores essenciais sobre o que é 0
certo a se fazer antes de agir e, em
seguida, agir de acordo com essa
reflexdo.

Realizag&o de Dinamicas para
trabalhar valores morais e éticos;

Aula expositiva e dialogada;

Utilizacéo de filmes, videos, textos
etc.;

Trabalho individual e em grupo;

Leitura e interpretacdo de textos,
musicas etc.

Autoconhecimento

Auto-observacdo, autonomia e
libertacéo

(EFO7ERO5BA) Reconhecer a
importéancia da auto-observagéo
para identificacdo da autonomia
com vistas ao alcance da
liberdade.

(EFO7ERO06BA) Reconhecer,
acolher e lidar com mudancas
relativas a adolescéncia e aos
fatores que afetam o crescimento
pessoal, fisico, social e espiritual.

Utilizacéo de filmes, documentarios,
videos;

Realizacdo de debates, seminarios;

Aula expositiva e dialogada com
utilizacao de slides;

Trabalho em grupo;

Leitura e interpretacdo de textos,
musicas, contos etc.;

Leitura de livros, artigos sobre a
tematica etc.
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Ano de Escolarizacéo

8% ano

Componente Curricular

Ensino Religioso

Unidade Temaética

Objeto de Conhecimento

Expectativas de Aprendizagem

Sugestbes Metodolbgicas

Crengas religiosas e
filosofias de vida

Crencas, convicgdes e atitudes

(EFO8ERO01) Discutir como as
crencas e convicgdes podem
influenciar escolhas e atitudes
pessoais e coletivas.

(EFO8ERO02) Analisar filosofias de
vida, manifestagdes e tradicdes
religiosas, destacando seus
principios éticos.

Roda de conversa (Tempestade de
ideias);

Leitura coletiva de musicas, textos
de apoios que trabalhe as diversas
religides afro-brasileiras
sensibilizando os estudantes para a
compreensao e o respeito a toda
forma de manifestacao religiosa,

Realizacdo de entrevistas, debates;
Utilizacéo de videos, slides;

Trabalho de Pesquisa e
compartilhamento de dados;

Apresentacao de glossarios miticos
sobre divindades;

Doutrinas religiosas

(EFO8ERO03) Analisar doutrinas das
diferentes tradicoes religiosas e
suas concepcgdes de mundo, vida e
morte.

Em grupo, leitura de textos das
diferentes tradicoes religiosas;

Elaboragéo de painéis ou cartazes
sobre algumas tradicfes religiosas e
respectivas festas;
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Discussao sobre cada doutrina
apresentada;

Apresentacao de filmes, videos etc.
(exemplo de filme “O Auto da
Compadecida e Sonhos de Akira
Kurosawa”);

Dinamica de curiosidade sobre a
morte;

Atividades orais e escritas;

Encenagao do texto, “O compadre
da morte” como peca teatral,
criando personagens como o
médico, a morte etc.;

Mural reflexivo;

Trabalho coletivo na escola,sobre
valores e principios com 0s
estudantes por meio de projeto
envolvendo outros componentes
curriculares;

Crengas, filosofias de vida e esfera
publica

(EFO8ERO04) Discutir como
filosofias de vida, tradicbes e
instituicdes religiosas podem
influenciar diferentes campos da
esfera publica (politica, saude,
educacgdo, economia).

(EFO8ERO05) Debater sobre as
possibilidades e os limites da

Indicacéo de video: Intolerancia x
Flexibilidade;

Utilizac&o de textos de apoio sobre
a tematica,

Utilizacdo de videos, charges e
fotografias;
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interferéncia das tradi¢cdes
religiosas na esfera publica.

(EFO8ERO06) Analisar praticas,
projetos e politicas publicas que
contribuem para a promoc¢ao da
liberdade de pensamento, crencas
e convicgoes.

Exibicao de filmes (ex.: “Pequenos
Filésofos”, “Eu sou o maior”);

Trabalho utilizando com o video (O
Mito da caverna) e pedir que fagam
uma relagéo no contexto das
relacdes sociais atuais, nas
dimensdes: Intolerancia religiosa,
meios de comunicacéo e educacao
para paz, educacdo ambiental;

Realizacao de debates, seminarios;

Realizacao reflexivos que tragam
uma abordagem atual e faga parte
do cotidiano;

Trabalho em grupo - pesquisas
sobre as formas religiosas:
Monoteistas, Politeistas, Ateismo.
Pluralismo Ritual: Oracéo,
Sacrificio, Purificacao,
Peregrinacdo, Adoracdo. Como as
doutrinas vividas pelos alunos
apresentam em suas relagées com
as realidades do mundo;

Tradiges religiosas, midias e
tecnologias

(EFOBERO07) Analisar as formas de
uso das midias e tecnologias pelas
diferentes denominacbes
religiosas.

Mobilizacao: “V6 Benzedeira”, entre
outros;

Tempestade de ideias;
Realizag&o de dinamicas;

Apresentacao de textos, videos,
slides, imagens;
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Atividade de pesquisa sobre ritos e
rituais que estejam ligadas as
antigas tradicdes religiosas e apds a
pesquisa socializa¢cdo o material
pesquisado com a turma, de forma
que utilizem algum recurso
tecnoldgico. (Obs.: os recursos
podem ser: video, fotos, blog,
aplicativos etc.);

Construgéo de mural explicativo
destacando as vantagens e
desvantagens das midias com seus
discursos distintos de expressdes
de religiosidade e como as
tecnologias podem influenciar ou
nao nas praticas religiosas na
sociedade levando as pessoas a
tomarem certas atitudes e decisoes;
(EFOBERO01BA) Identificar o valor Exercicios de meditagao;

da reflexd@o, da imaginacéo e da

criatividade para a solucdo de Utilizagdo de mantras, muasicas
situacdes cotidianas. relaxantes e suaves;
o Criatividade e resiliéncia (EFOSERO02BA) R:ecpnhecer o] Utlllzggao_ de slides p_a'ra trabalhar
Meditacao aumento da tolerancia nas relacdes interpessoais;

relagdes interpessoais.
Exibicdo de videos, filmes,
(EFOBERO03BA) Reconhecer documentarios etc.;
maiores niveis de resiliéncia e
criatividade nos dialogos inter-
religiosos.

_ _ Sociedade e saberes _(EF08ERQ4BA) Reconhece_r a Leituras compartilhadas;
Consciéncia importancia dos grupos sociais,
seus saberes, identidades e
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culturas, com vistas a
comportamentos humanos cada
vez mais equilibrados.

(EFOBERO5BA) Identificar a
importancia dos valores, da
generosidade e da compaixao para
COonsigo e com o outro.

Utilizacao de filmes (Ex.: “Kiriku”; “A
Corrente do bem” etc.);

Producéo oral e escrita;
Trabalho de pesquisa;

Realizacdo de dinamicas;

Autoconhecimento

Identidade, limites e
potencialidades individuais e
coletivas

(EFOBERO06BA) Identificar o
autoconhecimento como processo
do ser humano que o leva a
reconhecer seus limites e suas
potencialidades.

(EFOBERO7BA) Identificar os
pontos fortes e fragilidades de
maneira consciente e respeitosa,
enfrentando pressdes sociais e
investindo no aprimoramento do
didlogo, com vistas ao equilibrio
individual e coletivo.

Roda de conversa;

Estudo dirigido de textos reflexivos,
poemas, etc.;

Utilizacéo de filmes / Discusséo
sobre o filme trabalhado;

Producéo escrita;

Dindmica do espelho.
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Ano de Escolarizacéo

9%ano

Componente Curricular

Ensino Religioso

Unidade Temaética

Objeto de Conhecimento

Expectativas de Aprendizagem

Sugestbes Metodolbgicas

Crengas religiosas e
filosofias de vida

Imanéncia e transcendéncia

(EFO9ERO01) Analisar principios e
orientagdes para o cuidado da vida
e nas diversas tradicdes religiosas
e filosofias de vida.

(EFO9ERO02) Discutir as diferentes
expressodes de valorizagéo e de
desrespeito a vida nas diversas
modalidades de crencgas, por meio
da andlise de matérias nas
diferentes midias.

Palestras com diferentes
autoridades religiosas;

Levantamento das tradi¢cdes
religiosas existentes na sala de aula
e entorno;

Exposicéo e apresentacéo de
trabalhos em grupo, de modo que
cada grupo apresente sobre uma
tradicdo religiosa diferente da que
professa;

Selecdo e organizacao valorativa de
fotos, simbolos em geral, que
julguem importantes, descrevendo
seus significados;

Pesquisas realizadas em grupo;
Leituras compartilhadas de textos
gue abordem a importancia do

respeito a diversidade religiosa;

Mesas redondas;
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Exibicéo e analise critica de filmes;

Indicacao do video “A Ponte
(Intolerancia x Flexibilidade)?*?”;

Dramatizacdo da musica: Romaria
de Renato Teixeira;

Discusséao sobre as principais
midias sociais, sua evolugao,
inovagao e influéncias na vida das
pessoas e interferéncias nas
tradicOes religiosas: propagar e/ou
criticar;

Leitura de textos que ajudem refletir
sobre a Transcendéncia e
Imanéncia de Deus numa
perspectiva atual e como Ele é visto
pelo estudante de acordo suas
crencas. (Sugestédo: Leonardo Boff.
“Saber cuidar: Etica do humano —
compaixao pela terra.”

Vida e morte

(EFO9ERO03) Identificar sentidos do
viver e do morrer em diferentes
tradicOes religiosas, através do
estudo de mitos fundantes.

(EFO9ERO04) Identificar
concepcdes de vida e morte em
diferentes tradi¢fes religiosas e
filosofias de vida, por meio da

Exibi¢do de filmes;

Pesquisas individuais sobre o viver
e morrer em diferentes tradicbes
religiosas;

Leituras, discussdes e producdes de
textos;

218 Disponivel em: https://youtu.be/9vvV3030gm0
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analise de diferentes ritos
funebres.

(EFO9ERO05) Analisar as diferentes
ideias de imortalidade elaboradas.

Pesquisas realizadas em grupo que
promovam discussoes e debates;

Distribuicdo de textos em grupos
sobre os rituais funebres de
algumas tradicdes religiosas e
posterior apresentacéo;

Construcéo de painéis sobre os
diversos temas abordados;

Apresentacdo de peca teatral com
base no livro:” A pena e a lei” de
Ariano Suassuna;

Principios e valores éticos

(EFO9ERO06) Reconhecer a
coexisténcia como uma atitude
ética de respeito a vida e a
dignidade humana.

(EFO9EROQ7) Identificar principios
éticos (familiares, religiosos e
culturais) que possam alicercar a
construcao de projetos de vida.

(EFO9ERO08) Construir projetos de
vida assentados em principios e
valores éticos.

Pesquisa individual (conceitos de
ética);

Interpretacdo de textos por aulas
expositivas, tedricas e dialogadas;

Utilizac&o de slides;

Trabalho em grupo (Elaboracéo e
discusséo do conceito de ética);

Apresentacao de jograis e parédias
que enfatizem valores de cunho
familiar, dentre outros como:
respeito mutuo, unido, empatia,
resiliéncia, amor, amizade;
Producéo de charges e histérias em
guadrinhos;

Relatos e depoimentos de pessoas
da comunidade;
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Atividades que propiciem aos
estudantes a compreenséo de que a
realizagdo do seu projeto de vida
depende de dedicagéo e esforgo,
planejamento, objetivos e metas
gue serdo alcangados num
determinado espaco de tempo;

Meditacao

Afetos positivos, reducéo de
estresse e melhoria de eficacia

(EFO9ERO01BA) Identificar e
reconhecer a reducdo de afetos
negativos, menor responsividade
ao estresse e a percepcao de
maior autoeficacia.

(EFO9ER02BA) Reconhecer
potencialidades e melhores
maneiras de se relacionar com o
mundo.

(EFO9ERO3BA) Reconhecer a
atencao plena na respiracéo e
nos sentimentos e pensamentos.

(EFO9ER04BA) Reconhecer
possibilidades de viver em paz,
de forma autossustentavel e
transcendente.

Exibicéo de filmes com roteiro e
discusséo do filme exibido;

Textos que propdem a importancia
dos valores na sociedade
contemporéanea;

Palestras com psicélogos e
pedagogos;

Sugestdes de livros que abordem
questdes relacionadas aos
sentimentos e
autossustentabilidade;

Realizacao de oficinas de
meditacdo e técnicas de
relaxamento com profissional
especializado (conhecimento de
musicas apropriadas);

Sugestao de alguns cursos gratuitos
online sobre resiliéncia (como se
manter bem e firme para saber lidar
no cotidiano em tempos dificeis);
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Consciéncia

Comportamento humano, acao
integral e responsabilidade social

(EFO9ERO5BA) Identificar valores
importantes para si e para o
coletivo.

(EFO9ERO06BA) Reconhecer o
papel da consciéncia para a acao
integral (sentir, pensar e agir) do
ser humano, no dia a dia das
relagdes individuais, sociais e
ambientais.

Participacdo de palestras
promovidas na cidade sobre valores
humanos;

Textos reflexivos para discussdo em
sala e producao textual;

Apresentacao de pecgas teatrais com
a tematica;

Trabalho de pesquisa;

Autoconhecimento

Autonomia e transcendéncia

(EFO9ERO7BA) Identificar o
autoconhecimento como o
processo do Ser Humano, que o
leva a emancipacédo e autonomia.

(EFO9ERO08BA) Identificar o
autoconhecimento como meio para
o ser humano buscar a
transcendéncia.

Roda de conversa sobre a tematica;
Aplicagéo de dinamicas;

Elaboracédo e producéo de textos
diversos - trabalhos em
grupo;producgéo de Murais;

Participagao em seminarios
produzidos na prépria escola ou
participacdo externa (outros
promovidos pela comunidade ou
Municipio ou quaisquer outros
orgéos);

Palestras com psicélogos e/ou
neuropsicologo para tratar de
questdes individuais que se
remetem ao processo de construcao
da identidade, principios e valores
pessoais.
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13.11. DISCIPLINAS DIVERSIFICADAS

Direitos Humanos e Meio Ambiente (6° e 7° Anos)

Neste texto, vamos delimitar a observacdo e analise do campo das
Diversificadas, apresentadas como “Temas Integradores” pelo Documento Curricular
Referencial da Bahia (DCRB). Pois, ainda que, o referido documento ndo evidencie
especificadamente as Diversificadas que cada municipio elegera como relevante para
suas respectivas propostas curriculares, ainda assim, ele busca requalificar a
construcdo de uma sociedade mais justa, equanime, inclusiva, sustentavel, laica,
através de préticas, atitudes que sao despontadas como os Temas Integradores.
Conforme o DCRB (2019, p. 65):

Esses temas preservam uma abordagem de interesse social, pratica
recorrente no fazer de muitas escolas, cumprindo, assim, o importante
papel politico e pedagogico nos espagos formais de humanizagéo,
promovendo discussbes e reflexdes sobre os enfrentamentos de
violagbes de direitos e das mazelas sociais, evidenciando as
necessidades dos estudantes. Dessa forma, os Temas Integradores
buscam fazer com que a aprendizagem seja dotada de sentido e
significado, estabelecendo ligacdo entre os componentes curriculares
e Areas do Conhecimento.

Este trecho do DCRB, proporciona o entendimento de que esses temas séo
muito particulares de cada regido, de cada municipio.Consideracao suas abordagens,
realidades e interesses histéricos, sociais, culturais e politicos. Torna-se necessario
um olhar atento e sensivel para os principais sujeitos envolvidos neste processo — 0s
estudantes. Refletir a cerca de unidades tematicas, objetos de conhecimentos,
habilidades, metodologias, recursos, que estejam em concordancia com o cotidiano e
diversidade das nossas comunidades e dos nossos alunos.

Respeitando as consideragfes e orientagcbes da BNCC e do DCRB, no
exercicio de sua autonomia, a rede municipal de Caetité, define para composicéo
curricular a manutencéo dos componentes curriculares Direitos Humanos e Meio
Ambiente, para as turmas de 6° e 7° anos; a Lei do ensino de HABI Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena, para as turmas de 8° e 9° anos. Desde o principio, as
mobilizagbes para os estudos da BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e do
DCRB, tém sido um trabalho arduo, na tentativa de sensibilizar as pessoas para a

necessidade de se informar e se inteirar do que vem acontecendo no contexto



educacional. Sabemos que todo este labor € mesmo prolixo, no entanto, precisamos
pensar nos estudantes. O desenvolvimento de suas aprendizagens nédo pode ficar em
déficits, em virtude de um ensino ultrapassado, estacionado no tempo em que 0s
docentes concluiram suas graduacdes. Estamos o tempo todo aprendendo algo, é
nosso dever estar abertos as novas aprendizagens, novas vivéncias. O educador nao
pode assumir uma posicdo de neutralidade diante das transformacfes que ocorrem
na sociedade, nas ciéncias da natureza e nas ciéncias sociais.

Tendo como escopo essa prioridade de formacéo para a cidadania, que nosso
municipio pensou para a construcdo dos Organizadores Curriculares as vertentes de
Diversificadas - Direitos Humanos e Meio Ambiente e HABI (Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena). A Declaracdo Universal do Direitos Humanos teve sua
aprovacao em 10 de dezembro de 1948, conforme Zenaide (2007), essa aprovagao
tornou-se um marco ético-juridico-politico de constru¢cao de uma cultura universal de
respeito aos direitos humanos. Com a Constituicdo Cidada de 1988, apds Golpe de
1964, surgiram acdes diversificadas para a promoc¢éo dos Direito Humanos no Brasil.
Outros marcos importantes no pais, foram em 1996 e 2002, os lancamentos dos
Programas Nacional em Direitos Humanos (PNDH-1) e direitos econémicos e sociais
(PNHD-2), respectivamente. Em 2003, deu inicio ao processo de elabora¢éo do Plano
Nacional de Educac¢édo em Direitos Humanos. De acordo o DCRB (2019, p.67):

O Estado da Bahia, em atendimento ao PNDH e ao PNEDH, foi um
dos pioneiros na elaborac&o do Plano Estadual de Direitos Humanos,
por meio do Decreto Estadual n® 12.019, de 22 de marc¢o de 2010, e
do Plano Estadual de Educacdo em Direitos Humanos, apresentado a
sociedade civil como marcos importantes para a politica de promocéao
aos Direitos Humanos no Estado.

E importante reconhecer o espaco escolar como local privilegiado de
disseminagéo dos direitos e realizacdo de debates, reflexdes referentes a essa
tematica. Com a homologacdo da BNCC em 2017, pelo Ministério da Educacéo
(MEC), é proposto aos sistemas, redes e escolas a apropriacdo de temas que afetam
a vida humana, tanto na escala regional quanto global. Atendendo as normativas
como o PEDH, o PEEDH e o Plano Estadual da Juventude, Lei n°® 12.361/2011, o
DCRB propde para a Educacgédo Infantil e Ensino Fundamental, a Educagdo em
Direitos Humanos como um dos Temas Integradores. Esses estudos e vivéncias,
deverdo ser capazes de promover reflexdes e mudancas de comportamento dos

sujeitos em defesa da néo violagcéo dos Direitos Humanos.



Para nos Meio Ambiente, para o DCRB Educacdo Ambiental. Este também é
um dos Temas Integradores do DCRB para as duas primeiras etapas da Educacéo
Bésica. Definida pela Lei Estadual n® 12.056/2011, DCRB (2019, p.84) como um
conjunto de:

processos permanentes e continuados de formacdo individual e
coletiva para a sensibilizacdo, reflexdo e construcdo de valores,
saberes, conhecimentos, atitudes e habitos, visando a uma relacéo
sustentavel da sociedade humana como ambiente que integra,
principalmente no que concerne a fauna, a flora e aos recursos
hidricos.

A Educacdo Ambiental é uma area de grandes discussfes sobre fatos reais e
emergentes da sociedade atual, contemplando temas como sustentabilidade,
degradacdo da natureza, mudancas climaticas, os riscos socioambientais locais e
globais, entre outros. Conforme destacado nas Leis de Diretrizes e Bases da
Educacédo (Lei n°® 9.394/1996) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacédo
Ambiental, estabelecidas pela Resolucdo n° 2, de 15 de junho de 2012, do Conselho
Nacional de Educacao, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental, compete as unidades escolares incluir os principios da
educacdo ambiental de forma integrada aos objetos de conhecimentos obrigatérios,
exercendo uma ampla intervencao na preparacdo para a cidadania.

N&do podemos continuar mais com o discurso sobre a educacdo ambiental,
diante de praticas fragilizadas e a¢des fragmentadas. E preciso dar sentido ao que se
debate, se defende, sendo capaz de alertar toda a comunidade escolar sobre as
responsabilidades que temos com a preservagcao do ambiente em que vivemos, e que
aos poucos vai impactando para dimensdes imensuraveis.

A insercdo da tematica “ambiental” no curriculo escolar vem demonstrando
avancos em diversas regifes do Brasil, com destaque em varios debates e foruns,
gue discutem a qualidade e continuidade da vida em todo o mundo. Mas, é sobretudo
como educar os estudantes para que sejam capazes de transformar as visées e
praticas sociais que nos colocaram em risco planetario.

Para tanto, recomenda-se com especial atencéo o viés interdisciplinar como o
principal principio a ser observado no desenvolvimento do curriculo com a teméatica
ambiental no contexto da Educagédo Basica. A orientagdo € de que as questdes

socioambientais sejam trabalhadas a partir de uma abordagem transversal, ao longo



do curriculo — o que poderia ocorrer através de metodologias envolvendo projetos de
aprendizagem.

Numa perspectiva de curriculo interdisciplinar a escola consegue proporcionar
nao somente novas aprendizagens, mas a apreensdao da realidade sob novas
perspectivas.

Importante garantir a articulacdo da tematica ambiental com o projeto politico
pedagdgico da escola, bem como a promocgéao de praticas educativas integradas que
englobem estudos e atividades socioambientais articulados com os projetos de
intervencao.

Esta insercédo deve obedecer as orientacdes dos PCN e da PNEA, que diz que
deve ser ofertado continuamente no ensino basico, de forma transversal e
interdisciplinar. Porém, o que pode ser observado é que existem muitas dificuldades
gue limitam a insercdo da tematica ambiental na escola, dentre elas o curriculo
rigidamente disciplinar, dificultando o exercicio da transversalidade.

Assim, em suas particularidades e especificidades curriculares, alguns
municipios ofertam uma disciplina da area socioambiental na parte diversificada, como
o caso do municipio de Caetité, que em seu Organizador Curricular — Diversificadas,
propde o Componente Curricular: Direitos Humanos e Meio Ambiente para o 6° e 7°
anos do ensino fundamental. Recomenda-se, logo seja implementada, o cuidado na
indicagdo quem a ministrara, pois, deve conduzi-la com énfase interdisciplinar com
abordagem transversal no curriculo.

A proposta apresentada pela Secretaria Municipal de Educacao do municipio
de Caetité, do Componente Curricular: Direitos Humanos e Meio Ambiente, esta bem
fundamentada e aberta as possibilidades interdisciplinares. Diante as possibilidades,
sugerimos e/ou recomendamos que:

e Articule o desenvolvimento do componente curricular com os PCN e a BNCC;

e Construcao de: mapas conceituais, terttlia dialégica, murais, painéis, literatura
de cordel, poesia, musicas, cartas, folhetos informativos, jornais, cartilhas etc.;

e Realizacdo de jogos ecoldgicos educativos, gincana do meio ambiente,
vivéncias socioambientais, estudos do meio, simulagfes, dinamicas, forum
socioambiental, seminarios, palestras etc.;

e Filmes: Ta limpo, Cidadao do lixo etc.;



e Textos: Vocé conhece o seu meio ambiente? A arvore que fugiu do quintal, O
amanhecer na floresta, Ecologia Urbana, A mudan¢ca comeca em nds, Caos
ecoldgico, Lixo e Reciclagem, Direito de ter direitos, Eu queria ser, Declaracéo
Universal dos Direitos da Agua, A historia de uma folha, Lei Organica do
Municipio etc.;

e Contacao de historias;

e Cursos de formacéo continuada.

Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena - HABI (8° e 9° Anos)

A educacédo com todas as suas modalidades deve focar na formacao dos
sujeitos para o exercicio da cidadania, visando uma ampla interacdo entre os sujeitos
e suas identidades. Portanto devera promover o combate as praticas discriminatérias
e 0 combate as violacfes de direitos.

O Referencial Curricular para o municipio de Caetité se abre para um
importante debate de um curriculo que contemple a educacédo para as Relacdes
Etnico-raciais, sendo urgente a necessidade de estabelecer politicas publicas de
educacao capazes de atuar no enfrentamento ao racismo estrutural ainda presente
na sociedade.

Nossa sociedade brasileira se caracteriza por uma nagdo multicultural que
abrange uma diversidade étnica muito singular. Em Caetité, essa pluralidade
sociocultural representa uma heranca de povos precursores dessa regidao denominado
Alto Sertdo da Bahia, que tem registro da heranca indigena nativa, branca de
descendéncia europeia e negra de descendéncia africana. Nossa relacdo com o
continente africano, com a histéria e cultura afro-brasileira foi, muitas vezes,
caracterizada pelo desinteresse e desinformacéo, ou muitas vezes pelo silenciamento

constante nos curriculos.

Cultura afro-brasileira e indigena na legislacéo

Ja sao sentidos alguns avancos na legislacdo educacional brasileira na luta

pelo combate as violagGes de direitos dos negros, indigenas e outras minorias e de



reconhecimento as suas contribuicdes para constru¢cdo do nosso pais, nosso estado
e nossa Caetite.

A Constituicdo Federal de 1988 do Brasil efetivou o Estado democratico de
direito com énfase na cidadania e na dignidade da pessoa humana, expresso nos
artigos 3° e 5° No artigo 12, a Constituicdo reconhece o carater multirracial da
populacao e no artigo 215 expressa o respeito a pluralidade étnica que caracteriza o
povo brasileiro. Art. 215 81° o Estado protegera as manifestacdes das culturas
populares, indigenas e afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do
processo civilizatorio nacional. 8§ 2° a Lei dispora sobre a fixagdo de datas
comemorativas de alta significacéo para os diferentes segmentos étnicos nacionais.

Assim temos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao/96, o Estatuto da
Igualdade Racial/2010, o Estatuto da Igualdade Racial e de Combate a Intolerancia
Religiosa no Estado da Bahia/2014, o Plano Nacional de Educacdo/2014, o Plano
Estadual de Educacédo/2016, os Planos municipais de Educacdo/2010-2015, os quais
abordam o reconhecimento da diversidade e o respeito aos direitos humanos com
vista ao combate as desigualdades étnico-raciais. No entanto foi a partir das lutas
travadas pelos movimentos sociais que fizeram avancar ainda mais no ambito da
escola com as leis 10.639/03 e 11.645/08. Elas tornam obrigatéria a inclusdo, nos
curriculos, das Redes de Ensino da Educacéo Basica de todo pais, a obrigatoriedade
dos estudos da “Histéria e Cultura Afro-Brasileira” e os estudos da “Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena”, respectivamente.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo em atencdo ao art. 242, § 1°, da
Constituicao, especifica as principais matrizes étnicas que formaram o povo brasileiro
no seu artigo 26, paragrafo 4:

§ 4° O ensino de Historia do Brasil levard em conta as contribuicdes
das diferentes culturas e etnias para a formac¢do do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e europeia.

Com a promulgacdo da Lei n° 10.639/03, foi inserido, na LDB, o art.26-A
tornando obrigatdrio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira no Ensino
Fundamental e Médio e o art. 79-B, o qual inclui no calendério escolar o Dia Nacional
da Consciéncia Negra, a ser celebrado no dia 20 de novembro.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e
Cultura Afro-Brasileira.

Art. 79-B — O calendéario escolar incluira o dia 20 de novembro como
“Dia Nacional da Consciéncia Negra.



Nessa perspectiva, seguem-se os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
cujos objetivos visam levar o aluno a compreender a cidadania como participacao
social e politica para o exercicio de atitudes de solidariedade, cooperacéao, repudio as
injusticas e respeito ao outro, além de conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio
sociocultural brasileiro, em seus aspectos socioculturais, posicionando-se contra
qualquer discriminacéo baseada em diferencas culturais, de classe social, de crencas,
de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais; (BRASIL, 1998, p.2).
Seguido ainda pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relac¢bes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana fazem

parte dessas medidas.

Contextualizacdo da Lei 10.639/03 no Municipio de Caetité

Com o objetivo de amparar essa abordagem nas escolas e em cumprimento a
Lei 10. 639, a Secretaria da Educacédo de Caetité implantou, a partir de 2008, um novo
Curriculo nas escolas de ensino da rede oficial com a criacdo do componente
curricular Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana (HAB), regulamentado pelo
parecer do CME, n°14/2016, de 17 de novembro de 2016, do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental Il e na Educacéo de Jovens e Adultos. Posteriormente houve adequacéo
a fim de atender a lei 11.645/08, com a tematica indigena passando a ser denominada
Historia e Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena-HABI, porém nesta proposta
curricular atual o componente curricular esta direcionado ao oitavo e nono ano do
Ensino Fundamental anos finais e o segmento |l da Educacao de Jovens e Adultos,
nas demais modalidades e anos sera tratada como temética transversal.

Torna-se extremamente necessario que essa diversidade humana esteja em
dialogo com os processos de formacao dos estudantes e € papel da escola promover
praticas culturais que atue na desconstrucdo de esteredtipos e atitudes racistas,
homofébicas, lesbifébicas etc.

Dispomos de uma proposta curricular com um olhar atento ao estudo da Africa,
dos afro-brasileiros, dos grupos historicamente discriminados a fim de construir um
curriculo decolonial e multicultural.

Para o avango da proposta curricular aqui apresentada cabera a escola

desenvolver atividades que busquem motivar o aluno para as leituras, reflexoes,



esclalmentos de davidas, oportunizando a defesa de suas ideias, a elaboracfes de
sinteses e/ou conclusdes. Além das leituras em livros didaticos e/ou de apoio (livros
especializados), utilizarem sempre, como subsidios, artigos de revistas, reportagens
de jornais, obras literarias, letras de musica, filmes que auxiliem na sistematizagéo do
conhecimento, bem como no processo ensino aprendizagem que se da a partir das

vivéncias dos estudantes e dos saberes locais e regionais.
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Ano de Escolarizacéo

6° ano

Componente Curricular

Diversificada — Direitos Humanos e Meio Ambiente

12 Unidade
Unidade Tematica Objeto de Conhecimento Expectativas de Aprendizagem Sugestbes Metodolbgicas
(EFO6DHMAOLCTEBA) Uso de masicas, poemas e filmes

A liberdade como
direito fundamental
dos seres humanos,

numa perspectiva

intercultural

Compreender os direitos humanos
como direitos historicamente
construidos, conquistados por

meio da luta.
O que sao direitos humanos (EFO6DHMAO02CTEBA) Entender-
se enquanto sujeito de direitos,
Direito a vida com dignidade numa perspectiva emancipatoria.
Eu sou livre? Onde comeca e (EFO6DHMAO3CTEBA) Relacionar
termina minha liberdade os direitos humanos ao contexto

internacional, nacional e local.
Liberdade e diversidade religiosa
(EFO6DHMAO04CTEBA) Entender

Interculturalidade, identidade e o direito & vida digna como ter
diversidade cultural: o direito a acesso as condicfes necessarias;
cultura alimentagdo, moradia, saude etc.

para viver bem.

(EFO6DHMAOQ5CTEBA) Promover
a defesa dos direitos humanos nos
espacos de vivéncia.

exemplos: poema. Os estatutos do
homem (Thiago de Mello; musica
Comida de Titas; filme Escritores da
liberdade;

Realizacdo de pesquisas,
entrevistas com familiares e
membros da comunidade acerca da
conquista de direitos;

Exploracéo de videos produzidos
pela Organizagdo das Nagbes
Unidas e disponiveis na internet
para Cartilha para explicagdo os
direitos humanos;

Uso de tirinhas, exemplo:
Armandinho e Mafalda e producéo
de HQ (Histéria em Quadrinhos);

Utilizac&@o de diversas linguagens da
arte (teatro, danca, musica, cinema)
para compreensao da diversidade
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(EFO6DHMAO06CTEBA) Entender
gue a liberdade € um direito
individual, mas também coletivo
necessitando o respeito a
liberdade do outro.

(EFO6DHMAOQ7CTEBA) Respeitar
a liberdade de crenca e religiosa
do outro sem julgamentos.

(EFO6DHMAO08CTEBA)
Compreender a si e ao outro como
identidades diferentes, de forma a
exercitar o respeito a diferengca em
uma sociedade plural e promover
os direitos humanos.

(EFO6DHMAQ9CTEBA) Valorizar
as diferencas culturais entre os
povos.

cultural: Realizar intercambio com
grupos culturais de Caetité como os
Dobradores de Arte;

Designacéo bibliogréafica as/aos
professoras/es: Pedagogia da
Autonomia (Paulo Freire);

22 Unidade

Unidade Tematica

Objeto de Conhecimento

Expectativas de Aprendizagem

Sugestbes Metodologicas

Igualdade paratodas
e todos

Desigualdade social e direitos
fundamentais na Constituicdo
Federal de 1988

Trabalho, um direito dos seres
humanos

Trabalho infantil e a negacao da
infancia

(EFO6DHMA10CTEBA) Relacionar
a Carta dos Direitos Humanos e o
artigo 5° da C.F. ao processo de
afirmacéo dos direitos
fundamentais e de defesa da
dignidade humana, valorizando as
instituicbes voltadas para a defesa
desses direitos e para a
identificacdo dos agentes
responsdveis por sua violaco.

Andlise de noticias baseadas em
pesquisas sobre desigualdade,
trabalho, acesso a servigos publicos
e elaboracgéo de tabelas/graficos,
com os dados obtidos;

Indicagéo literaria: Capitaes da
Areia (Jorge Amado) e Quarto de
Despejo (Carolina Maria de Jesus);
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| SUS e o direito & salde (saude e
meio ambiente)

Fome e soberania alimentar

Plantas Alimenticias N&o
Convencionais (PANCSs):
resgatando saberes da
alimentacéo tradicional

(EFO6DHMA11CTEBA) Analisar
situacdes da vida cotidiana, estilos
de vida, valores, condutas etc.,
desnaturalizando e
problematizando formas de
desigualdade, preconceito,
intolerancia e discriminacao.

(EFO6DHMA12CTEBA) Resolver
situacdes-problema envolvendo o
respeito aos direitos humanos.

(EFO6DHMA13CTEBA) Conhecer
o funcionamento e a importancia
do SUS no papel de garantir o
direto a saude.

(EFO6DHMA14CTEBA) Entender
saude, acesso a saneamento
béasico e qualidade de vida como
fatores interdependentes.

(EFO6DHMA15CTEBA)
Compreender a relagédo de saude e
meio ambiente; estabelecendo o
direito a um meio ambiente
equilibrado, com condic¢fes de
saneamento basico, moradia e
agua potavel condizentes com uma

Designacao do livro: “De onde vem
nossa comida?2®”.

Indicagdo para educacgdo do campo:
Técnicas de agroecologia para a
producéo de alimentos
organicos/Feira da Agricultura
Familiar na Escola;

Producéo de pratos utilizando
PANCSs e alimentos regionais
buscando o trabalho interdisciplinar
com ciéncias, geografia, portugués
e matematica;

Realizag&o de visita de campo a
Diretoria de Fomento Alimentar
Municipal (DIFAM) e a familias
agricultoras cadastradas no
programa do Pnae buscando
evidéncias e reflexdes sobre a
insercéo de produtos da agricultura
familiar na merenda escolar;

Projecao do video “Agricultura
familiar é saude na alimentacao
escolar?®”,

Indicacao do livro “Atuacao do Setor
Saude Frente a Situacédo de
Seca®"”

219 Disponivel em: https://www.expressaopopular.com.br/loja/wp-content/uploads/2020/04/De-Onde-Vem-Nossa-Comida-Express%C3%A30-Popular.pdf

220 Disponivel em: https://youtu.be/LbolhAZXUuRw

221 Disponivel em: https://www.paho.org/bra/index.php?option=com_docman&view=download&category slug=saude-e-ambiente-707&alias=1515-atuacao-do-setor-saude-

frente-a-situacoes-seca-5&Itemid=965
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vida dignha e com a saude
socioambiental.

(EFO6DHMA16CTEBA) Conhecer
a relacdo entre alimentacao
saudéavel, merenda escolar e
agricultura familiar.

(EFO6DHMA17CTEBA) Identificar
espécies de PANCs local e sua
importancia como alimento
autossustentavel.

A publicacéo é a terceira da série
Desenvolvimento Sustentavel e
Saude, idealizada pela Organizacao
Pan-Americana da Saude, da
Organizagdo Mundial da Saude.

32 Unidade

Unidade Temaética

Objeto de Conhecimento

Expectativas de Aprendizagem

Sugestdes Metodolbgicas

Meio ambiente:
importancia da
sustentabilidade e da
convivénciacom o
semiarido como direito
coletivo

Meio Ambiente: conceitos naturais
modificados, constituidos por
humanos e ndo humanos

Educacado Ambiental: Principios
finalidades

O Direitos da natureza:

- Direito a terra;

- Direito a agua;

- Acesso a agua em Caetité e a
exploragéo dos lengéis freaticos

Agricultura familiar em Caetité:
importancia econdmica e social;

(EFO6DHMA18CTEBA)
Compreender Educacdo Ambiental
como politica publica de insercéo
de praticas educativas no processo
individual potencializando a pratica
social e a ética ambiental.

(EFO6DHMA19CTEBA) Despertar
a sensibilizacdo e provocar uma
perspectiva critica e
transformadora dos desafios
ambientais locais, regionais,
nacionais e globais pelas geraces
atuais e futuras.

Indicacédo de leitura basica para os
docentes: Resolugdo N° 2, de 15 de
junho de 2012;

Projecao do documentario “HOME:
Nosso planeta, nossa casa®??”.

Designacéo de leitura béasica para
os docentes: ACOSTA, Alberto. O
bem viver??3; uma oportunidade
para imaginar outros mundos. S&o
Paulo: Autonomia Literaria,
Elefante, 2016.

222 Disponivel em: https://youtu.be/Wa546EesVPE

223 Disponivel em: https://rosalux.org.br/wp-content/uploads/2017/06/Bemviver.pdf
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http://www.paho.org/bra/index.php?option=com_content&view=article&id=4752:serie-desenvolvimento-sustentavel-e-saude&Itemid=517
http://www.paho.org/bra/index.php?option=com_content&view=article&id=4752:serie-desenvolvimento-sustentavel-e-saude&Itemid=517
https://rosalux.org.br/wp-content/uploads/2017/06/Bemviver.pdf
https://youtu.be/Wa546EesVPE
https://rosalux.org.br/wp-content/uploads/2017/06/Bemviver.pdf

Praticas agricolas: degradacéo e
possibilidades de praticas mais
sustentaveis

Caatinga e Cerrado e a
necessidade de preservacao para
convivéncia com o semiarido

Lixo e a importancia da coleta
seletiva e descarte correto dos
residuos com potencial de
contaminagao do ambiente em
Caetité

(EFO6DHMA20CTEBA) Entender
0 meio ambiente como o espaco
constituido por seres humanos e
nao humanos que vivem
negociando sua existéncia
(animais, plantas, virus, bactérias
etc.).

(EFO6DHMA21CTEBA) Conhecer
os direitos da natureza e como
eles impactam na qualidade de
vida dos humanos e ndo humanos.
(EFO6DHMA22CTEBA) Defender
o direito ao meio ambiente
equilibrado.

(EFO6DHMA23CTEBA) Conhecer
o direito a terra como fungéo social
e direito humano a luz da
Constituicdo de 1988 (direito a
cultura, subsisténcia, meios de
subsisténcia, conservacgéo e
sustentabilidade).

(EFO6DHMA24CTEBA) Incidir
sobre a garantia do direito a agua
potavel e luta contra a sua
privatizagao.

(EFO6DHMA25CTEBA) Conhecer
as formas de contaminacéo e
poluicdo da &gua e do solo no
municipio de Caetité.

Exibi¢cdo do Curta: “Homem??*” para
trabalhar consumismo e os direitos
da natureza, qualidade de vida.

Analise de noticias e dados
disponiveis na internet sobre a
privatizagéo da agua;

Realizagdo de visita guiada a sede
da EMBASA (se possivel), para
compreensdo do direito a Agua
como um bem publico universal;

Construgéo e desenvolvimento de
projeto envolvendo a tematica do
direito, regularizacéo e apropriacéo
a terra das comunidades
quilombolas e campesinas do
municipio de Caetité;

Construgcédo de Maquete de mata
ciliar para trabalhar eroséo e
consequente desmoronamento de
terras.

Projecao do filme “Animais unidos
jamais serdo vencidos?®”.

Execucéo de Oficina de
permacultura e compostagem;

224 Disponivel em: https://youtu.be/E1rZFQgzTRc

225 Disponivel em: https://youtu.be/X47quzO6vn0
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https://youtu.be/E1rZFQqzTRc
https://youtu.be/X47quzO6vn0

(EFO6DHMA26CTEBA) Identificar
as préticas agricolas locais,
regionais e nacionais e seus
impactos no ambiente propondo
estratégias de minimizagéo dos
impactos.

(EFO6DHMA27CTEBA) Entender
como as escolhas de cada pessoa
estdo integradas a essas praticas
agricolas.

(EFO6DHMA28CTEBA)
Compreender que a dinAmica da
agricultura familiar favorece
diversidade, equilibrio ambiental e
climatico.

(EFO6DHMA29CTEBA) Buscar
habitos mais sustentaveis e que
desenvolvam menos impacto para
0 ambiente.

(EFO6DHMA30CTEBA)
Compreender o papel do cidadéo
na preservacao do meio ambiente.

Projecao do Video “Agricultura
familiar e economia??®”.

Indicacgédo de sites e blogs para os
docent65227228229.

Indicacgéo de leitura “Opara e Jequi:
os valores e seus saberes?3?”.

Realizacdo de pesquisas sobre o
destino do lixo, tempo de
decomposicdo dos materiais e 0
processo legal para construcao do
aterro controlado proposto pela
secretaria municipal de Meio
Ambiente de Caetité;

Realizacdo de visita guiada a sede
da COOPERCICLI, com intuito de
compreender o processo de
reducg&o do volume de lixo
descartado, aumento de vida Util
dos aterros, geracédo de renda e
direitos humanos;

Projegcédo do documentario “Lixo
extraordinario®'”.

226 Disponivel em:
227 Disponivel em:
228 Disponivel em:
229 Disponivel em:
230 Disponivel em:
231 Disponivel em:

https://youtu.be/upXdOWoaFIA

https://educacaonosemiarido.blogspot.com/

http://resabnacional.blogspot.com/

https://caa.org.br/

http://www.ufvim.edu.br/formularios/doc_view/6136-.html?lang=pt BR.utf8%2C+pt BR.UT
https://www.youtube.com/watch?v=61eudaWpWhb8&feature=emb logo
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https://www.youtube.com/watch?v=X47quzO6vn0
https://youtu.be/upXdOWoaFlA
https://educacaonosemiarido.blogspot.com/
http://resabnacional.blogspot.com/
https://caa.org.br/
http://www.ufvjm.edu.br/formularios/doc_view/6136-.html?lang=pt_BR.utf8%2C+pt_BR.UT
https://www.youtube.com/watch?v=61eudaWpWb8&feature=emb_logo

(EFO6DHMA31CTEBA) Utilizar o
dialogo entre os conhecimentos
tradicionais e ndo tradicionais,
favorecendo a adogéo e reforgo de
préticas produtivas e culturais
sustentaveis.

(EFO6DHMA32CTEBA) Promover
praticas junto & comunidade que
respeitem os sujeitos do campo,
valorizando a identidade local.

(EFO6DHMA33CTEBA) Respeitar
os saberes e a cultura local no
contexto ambiental e climético
promovendo condi¢des de
permanéncia na terra e o uso da
caatinga de maneira sustentavel e
ecologica.

(EFO6DHMA34CTEBA) Investigar
as acdes dos diversos sujeitos
envolvidos no descarte e
tratamento dos residuos sélidos
em Caetité.

(EFO6DHMA35CTEBA) Identificar
a producgéo de lixo como um
grande problema que ameaca a
vida na Terra, atraindo animais que
transmitem doencgas e poluindo o
solo, a 4gua, o ar.

(EFO6DHMA36CTEBA)
Sensibilizar e construir o
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